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Onsoz

Yasanilabilir bir toplum insasini arzu edenler cocuk-
luk simndan guc almaldirlar. Zira cocuklugun 6zunde,
koca bir toplumu degistirebilecek, bitmek tUkenmek
bilmeyen bUyUlU bir gbc vardir. Bu, yetiskinin ruhunu &ér-
ten kalin duvarlar yikabilecek ve oradan sicacik sefkat
hissini uyandirabilecek olan tek ve biricik guctUr. Yeter
ki yetiskinler, cocuga hUkmetmeyi bir marifet zannet-
me yanilgisindan cikip sevgi ve sefkat hislerini yeniden
canlandirabilecek olan cocuklarina, given icinde ken-
dilerini birakabilsinler...

Maalesef gunUmuUz yetiskinleri, cocuklara o heybetli
dik duruslarnnin ardindaki bUyUklUk tutkunluklar ile baktik-
laricin, bdyle bUyUk bir gucUn insanliga getirebilecedi
faydalardan habersiz; kendilerince bir gelecek insasi-
na soyunmaktadirlar. Fakat cocuklarn insan ruhunda
uyandiracagi sevgi ve sefkatfi hesaba katmadan insa  Cocukluk
edilecek olan bir hayat, insanlik tarihinin en acinacak ~ Sirr
yasam tarzi olacakitir., 9



insan ruhunun yeniden uyanisi cocuklarla olacaktir.

Bu uyanis, cocuklar icin bir sey yapmakla dedil, co-
cuklarla isbirligi yapmaya calistikca gerceklesecektirl..
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Pedagojide Anadolu
Ekoliine Girig

Anne-baba demek, cocuk rehberi demektir; co-
cugunu hayata hazirlayan génullt rehber. Hem de
dylesine gdnullu ki, bu emeginin karsisinda ne para
kazanir, ne de mulk. Aksine bunlarn her birini cocu-
gunun egitimi yolunda feda eder. Hal bdyle olunca,
pek cok samimi anne-baba, tabii olarak cocuk egitimi
konusunda bilgi iceren kaynaklara ydneliyor, cocugu
ile cozemedigi sorunlarda yol tarifi sormak icin uzman
yardimina basvuruyor.

Her ne kadar ginUmuzde cocuk egitimiyle ilgili yUz-
lerce kitap olsa da, anne-babalar cocuklari ile sorun
yasamaktan tamamen kurtulamiyor. Zira cocuk yetistir-
mek her zaman kitaplarda yazilanlar gibi olmuyor. Veya
uzmanlarin verdigi tavsiyelerdeki kadar basit olmuyor.

Bu konuda anne-babalarin en ciddi yanilgisi, cocuk-
lariile problem yasamadiklar strece her seyin yolunda
gidiyor oldugunu sanmalardir. Halbuki cocuk dUnyasi
Oyledir ki, cocukluk yillarinda her sey yolunda gibi gérin-
se de, bircok problem yetiskinlikte ortaya cikmaktadir.
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Hatta birzamanlarn cocugu evlenip es oldugunda, ya
da kendi cocuguna annelik (veya babalik) yapmaya
basladiginda, cocukluk déneminde yasadigi sorunlar
bir bir gun yUzine cikmaktadir. Bu nedenle, her anne-
baba, gbz bebedi evlatlan dunyaya gelmeden evvel,
bir baykus dikkati ile ‘cocukluk sirm’ni 6grenmeye gay-
ret sarf etmelidir. B&ylece sorunlar bas géstermeden,
sorunlarla ilgili bilgi birikimine sahip olurlar.

Baska bir deyisle, anne-babalar, henUz problemlerle
karsi karsiya kalmadan ‘problem cézme yetenegdi' gelis-
tirmis olurlar. Asinda gunUmUz ebeveynlerinin ellerinde
‘kendilerine has’ problem ¢dzme yetenegdi olmadigi
icin aile icinde karsilastiklar ufak-tefek sorunlar bile ya
koérdugUm oluyor ya da ¢bzUmsUzleserek bir sonraki
gUne tasiniyor.

Pratik tecrUbelerimiz g&steriyor ki aile icinde problem
codzme yetenedinden yoksun bir ebeveyn karsilastigi
problemleri cogunlukla ya siddet kullanarak bastirmaya
ya da karsisindaki kisiyi ezerek problemin Uzerini kapat-
maya gayret sarf etmektedir. Boylesi bir durum, aile
icinde bireylerin ‘kisiliklerinin’ bozulmasina sebep oldugu
gibi, ‘karakter sahibi’' olmalarnna da engeldir.

Cocuk dunyasini hissedemeyen bir anne-baba, co-
cugunu iyi bir sekilde yetistirmek istedigi halde, cocu-
gunun kisilik ve karakterini bozdugunun cogu zaman
farkinda bile degildir. Cocuk terbiyesi, cocugu hisset-
meden olmaz! Ayrica her anne-baba mutlak surette
cocukluk simni 6grenmeli ve problem cdzme ydntemi
olarak siddet ve cezadan kendini anndirmalidir. COnku
cezq, siddet ve baski ile cocuk terbiyesi olmaz. Olsa
olsa icinde farkli, disinda farkl, iki kisilikli suni bir insan
cikar ortaya. Bu noktada cevap verimesi gereken en



onemli soru, “Cocuk dunyasini kimin tarifi ile taniyacao-
g1z2" sorusudur. Bircok anne-baba zanneder ki sadece
tek bir cocuk terbiye yontemi vardir. Bu nedenle bazen
televizyon ekranlarinda duyduklari bir uzmanin goéristnu
tek dogdru géruUs, bazen okuduklarn kitaplardaki bilgilerin
tek dogru bilgi oldugu kanisina kapilirlar. Halbuki gerek
uzman goérusleri, gerekse okunan kitaplardaki bilgiler, o
konunun uzmani olan kisinin cocuk egditiminde benimse-
digi ydntemlerle ve kendi bakis acisiyla yakindan ilgilidir.

Baska bir deyisle, her uzman, kendini yetistirdigi kay-
naklardan yola cikarak kazandidi bakis acisiyla anne-
babalara tavsiyelerde bulunur, eserler ortaya koyar.
Ancak her uzmanin ayni bilgi kaynagdini kullanmadigi
dUsUn0lUrse, neredeyse uzman sayisinca ¢ozim dnerisi
olabilir. Ornegin bir uzman, Aimanya’da hakim olan
cocuk terbiye yontemlerini benimsemisse, onun an-
ne-babalara tavsiye ettigi cézum odnerilerinde AIman-
ya'daki cocuk terbiyesine ait izleri gdrebilirsiniz. Veyahut
Rusya’da kullanilan pedagoijik prensipleri benimseyen
baska bir uzmanin yazdidi kitaplarda, verdigi konferans-
larda Rusya’'nin pedagoijik prensiplerinden faydalana-
rak birtakim bilgileri aktardigini hissedersiniz...

Bu acidan degerlendirildiginde gorUlur ki, tek bir pe-
dagoiji yoktur. Buna bagli olarak da tek bir cocuk egitimi
yontemi de yoktur!

Cocuk Egitimi Kultiirden Bagimsiz Degildir

DUnya Uzerinde, cocuk editiminde bircok yol ve
yontem bulunmaktadir. Bu yontemlerin bircogu, dogal
olarak Ulkemizi de tesir altina almaktadir. Cocuk egiti-
minde &zellikle Bati kaynakl modeller, kitaplar ve uzman
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gdrusleri oldukca yaygindir. UzUlerek gérmekteyiz ki gU-
NUMUzde anne-babalar, kendi cocukluk yillannda duy-
gusal saglamliklarini kaybettikleriicin, kendi cocuklariile
bir ic genisligi icinde iliski kurmakta zorlanmaktadirlar.

Bu zorluk, anne-babalan yasadiklan problemleri dnce
gbérmezden gelmeye, sonra da ¢cocuklarini suclamaya
itmektedir. GUncel dilde siklikla kullanilan "Aman, cocuk
degdil miiste, dUse kalka bUyUr!"" veya "Peygamberler
bile cocuklariile imtihan olmus" tesellisi cocugdu ile bas
edemeyen bir anne-babanin problemi normallestir-
meye calismasindan baska bir sey degildir. Problemler
ne kadar gérmezden gelinirse gelinsin, gdzden kay-
bolmaz... Yillar sonrasinda cocuk-ebeveyn catismasi
olarak patlak verir. iste bu asamada, kendi yetersizligini
bastirmak icin bir ebeveynin yapacagdi tek sey kalmak-
tadir, cocugunu suclamak; "Allah belani versin, sen nasil
bir evlatsin... Verdigim emeklere yaziklar olsun, bunu
nasil yaparsin... Seni doguracagima tas dogursaydim
keske... Boynun altinda kalsin... Annelik hakkimi helal
etmiyorum..."

TUm bu aci dolu sdézler abarti degil, cocuklar ile aci
ceken anne-babalarin ginimuzde séyledigi sézlerdir.

Halbuki cocuk egitiminin bir metodolojisi vardir. Bilin-
mesi gereken ayrintilar vardir. Cocuk egitimi gunumuzde
bir bilim dalidrr. Yillarca cocuk egditimini yasamin birinci
onceligi halinde tutan Anadolu insani maalesef son
dénemde cocuk egditimini bir rastgelelik icinde gercek-
lestirdigini gdrmemektedir.

Biz, cocuk ruhundan bdylesine uzaklasmayi, ken-
di deyim ve atasdzlerimize kadar yerlestirirken *‘bilim
dUnyasi’ cocuk egditiminde, deney ve goézlemlerde ol-
dukca mesafe kat etmistir. Bu, takdire deger ve saygi



uyandiran bir basarndir. Hatta modern dunya cocuk
ruhunu dyle ciddiye almis ki bu sahada bir de bilim
dall olusturmayi basarmistir. Bu bilim dalina ‘pedagoji’
ismi verilmistir. Bu kelimenin kdkine bakildiginda peda
‘cocuk’, goji de ‘bilim’ demektir. Yani en basit tarifi ile
pedagoji bilimi, cocuk bilimi demektir. Pedagoji bilimi
anne-baba ve egitimcilere cocuk ruhunun derinlikleri
hakkinda bilgiler aktarmaya calisir.

Modern dunya pedagoji biliminde son on yillarda
boylesi bir hizla ilerlerken, Glkemizde (maalesef) peda-
gojiden, yani cocuk mUhendisliginden oldukca uzaklo-
siimistir. Oyle ki, Universitelerimizde pedagoji bélumleri
dahi kapatimistir.”

DUnya, cocuk biliminde birbiri ardina kesifler, gdzlem-
ler ve uygulamalar gerceklestirirken Glkemizdeki Univer-
sitelerde ‘pedagoji’ bolumlerinin kapatimasi, tlkemiz
adina aci verici bir tablodur. Hal boyle olunca, kendi
cografyasinda pedagoglar yetistiremeyen bir Ulkeye,
cocuk terbiyesinde h&kim unsur olarak yabanci kaynak-
lann girmesi, yabanci terbiye yontemlerinin bir ‘kurtaricr’

seklinde anne-babalara sunulmasi kaciniimazdir.

Bati dUnyasi, cocuk ruhu ile yirminci yUzyildan sonra
cok ciddi olarak ilgilenmeye baslamis olsa da, Anadolu
topraklarinda—son dénem haric olmak Uzere—yUzyillar-
ca gbz kamastinci bir cocuk egitimi sistemi uygulandigi
da bir gercektir. Oyle ki, bircok uzman dUnya Uzerindeki
ilk ve tek cocuk merkezli devlet olarak Osmanli Devleti'ni

* 1982 yilinda Yiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan alinan bir kararla Tor-
kiye'deki Universitelerde Pedagoji bélimleri kapatiimistir. Bunun yerine Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik (PDR) bélimleri olusturulmustur. Halbuki PDR gibi cok
gerekli olan bir bilim dalinin Universitelere ihdas ediimesinin Pedagoji bolimleri-
nin kapatimasiyla uzaktan yakindan bir ilintisi olamaz. Zira Pedagoiji ayri bir bilim
dal, Psikolojik Danismanlik ve Rehber Ogretmenligi ayn bir bilim dalidir.
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tarif etmektedir. Universitelerimizde pedagoji bdélumleri
kapansa da, Ulkemizde pedagoglar yetismese de Ana-
dolu Pedagoijisi'nin hedefi, ‘her eve bir pedagog’ idi.

Naslil ki bugun cocuk egitimi konusunda uzmanlasmis
kisiye, 'pedagog' deniyorsa, Osmanli’da da bu isi pro-
fesyonel olarak yapan kisilere, ‘'murebbi' (bayanlara da
'mUrebbiye') denirdi. MUrebbi veya murebbiyeler, co-
cuk terbiyesinde anne-babalara bUyUk destek oluyor,
onlarin yanilip da yanlsa dustukleri her hususta hemen
yakinlarinda bulunuyorlardi.

Pedagoji biliminde gerilememiz, anne-babalarin
cocuk egitimine ait bilgileri baska kUlturlerin kaynak-
larnndan 6grenmek istemesi gayet normaldir. Ancak,
pedagojik sUzgeclerden gecmeden alinan bilgiler bu
defa da doku uyusmaziigina neden oldu. Ornegin, he-
nUz ‘ruhsal 6zgurltgun' tam olarak yerlesmedigi Ulkemiz-
de, cocugunu ruhsal 6zgUr olarak yetistirmeye calisan
anne-babalar bir stre sonra cocuklarini ‘saygisiz’ olarak
gdérmeye, okulda dgretmeleriile catismalar yasamaya
basladilar. Halbuki pedagoji kiltirden bagimsiz olamaz
ve her toplum kendi degerleriile esgudUm icerisinde ge-
listirdigi pedagojik kaynaklari kendi insanlari ile paylas-
maktadir. Bir toplumda iyi sonuc veren pedagojik yon-
temler, bir baska toplumda aile ici kaosa yol acabilir. Bu
yUzden, bu topraklarda daha énce hic duymaya alisik
olmadigimiz tirden anormal cocuk davranislar aklimizi
basimizdan alir oldu. Ornegin, Anadolu Pedagojisi'nin
uygulandidi binlerce yillk dbnemde hicbir cocuk annesi-
ni dévmuyor, hicbir cocuk kardesini kesip sandiginicine
saklamaya calismiyor ve hicbir cocuk daha cocukluk
ylllannda depresyon gecirmiyordu.



Halbuki cok uzak olmayan bir gecmiste, pedagojik
bilgilerle tanismamis bircok kiltirde, cocugun icindeki
k&10IGGU bastirmak icin siddet kullanmanin bir zorunluluk
olduguna inaniliyordu... Ayni dbnemde Anadolu’'da
cocuk, adile icinde ‘aziz bir misafir’ olarak kabul goéru-
yordu. Cocugun kisilik ve karakterine zarar gelmemesi
icin azami dikkat ediliyordu.

Bircok kUltUr, cocukluk simndan habersiz, cocuklarini
‘ceza’ ve ‘siddet’ ile ‘adam etmeye’ calisirken Anadolu
topraklarnda evdeki aziz misafire—birakin ceza veril-
mesini—kaslann dahi catilmasi, ‘insan ruhuna’ saygisizlik
olarak kabul ediliyordu.

Bir dbnemler géz kamastiran bu cocuk terbiye yonte-
mi, bircok Batil gézlemcinin de dikkatini cekmistir. Ana-
dolu Pedagoijisi'ni yerinde gdzlemlemek Uzere Anadolu
topraklarina gelmislerdir. Bunlardan biri, A. Ubicini'dir:

“... Cocuklarini bundan daha fazla sevgi, itina ve
sefkat icinde yasatan bir memleket bilmiyorum. isin
garibi, butun bu sefkatle ihtimamin annelerden cok,
babalarda derinlesmis olmasidir. Cuma gunleri (Cuma,
Osmanli’da tatil gunudur) veya bir bayram gunu, Os-
manli TOrkU'nUn, cocugunun elinden tutup sokakta
gezdirmesi, adimlarnni cocugunun adimlarina gére ayar-
lamasi, cocugunun yoruldugunu gérince onu omzuna
almasi veya bir aralik dinlendigi kahve peykesinde yani-
na ofurtup en derin sefkatle konusarak cocugun butun
hareketlerini dikkatle takip etmesi gorUlecek seydir.”

Adimlarini cocugun adimlarina uyduracak derecede
cocukla hemdem olmus Anadolu insaninin ruh halini,
Batil bir gdzlemci hayranlikla aktariyor. Aslinda bu, bu-
gUnkU pedagojinin aradigi baba modelinin fotografidr.
Bu g6z kamastiran model, Anadolu topraklarinda mu-
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kemmel insanlarn yetistiriimesinde uygulanan modelin
bizzat kendisidir.

Belki bundan dolayidir ki, Anadolu Pedagojisi icin-
de yer alan bu prensiplerden biri olan cocugun ritmini
bozmadan egitim almasi, Montessori EQitim Sistemi’ nin™
en dnemli unsurlarindan biri haline dénusmuUs. Anadolu
Pedagoijisi'nde yUzyillardir uygulanan ‘cocugun ritmini
bozmadan egitim almasi’ prensibini biz kaldinp rafa
koyarken, Montessori Egitim Sistemi’'nde bu prensibin
uygulanmaya basladigini géruyoruz. Dahasi bu prensi-
bin cocuk ruhuna ne kadar yatkin oldugu ve basarlyi ne
kadar artirdidi bilimsel arastirmalarla da ortaya cikinca,
bu durum dUnya capinda tescillenerek ‘Montessori
EGitim Sistemi’nin basarisi olarak literatGre geciyor.

Bir zamanlar bize ait olan pedagojik usul ve yon-
temleri, bir sire sonra yabanci kaynaklarda gérup de
hayranlikla iziememiz ne kadar dramatik bir tablo degil
mi¢ Belki isin en frajik yani, gbnUmuUzde cocuk yetistir-
me konusunda ¢aresizce yol arayan anne-babalara,
bUtun bu gerceklerden habersiz olarak, farkl kiltrel
kaynakli pedagojik tavsiyelerin care olarak sunulmasidir.
Halbuki, pedagoiji bilimi her ne kadar baz durumlarda
kGltGrden bagimsiz unsurlar tasisa da—zira cocuk, her
yerde cocuktur—kUltur farkliliklan hesaba katimadan
cocuk terbiyesiicin verilen tavsiyeler, yeni problemlerin
kaynagi olacaktir. CUnkU birtakim pedagojik tavsiyeler,
o toplumun temelini olusturan orf-adet ve yerel kUltUr-

** Montessori Egitim Sistemi; Maria Montessori'nin gelistirdigi, cocuklara ceza
ve mUka&fat prensipleri oimadan, onlarin kisilik ve karakterlerine &zen gdsterile-
rek uygulanan egitim sistemidir. Akademik arastirmalarda dinyanin en basaril
egitim sistemi olarak kabul edilmektedir.



den bagimsiz olamaz. Hatta bircok durumda pedagojik
tavsiyeler bdlgesel olarak bile farklidir.

Mesela, izmirli bir ailenin normal kabul ettigi sey, Kay-
serili bir aile icin anormal gérulebilir. Hatta ayni sehirde
ve ayni mahallede bulunan, farkl etnik kdkene mensup
ailelerin cocuklarnnin egitiminde karsilastiklarn benzer
problemler icin Urettikleri c6zUm yollar bile birbirinden
farkl olabilir. Ayni Ulke icinde dahi bdylesi farklilik gos-
teren pedagojik tavsiyeler, bir de ‘ayn’ Ulkelerle kiyas
edilecek olursa, takip edilecek usullerin ve verilen tav-
siyelerin ne kadar farkliik gésterecegdini tahmin etmek
gUc degildir.

Alman bir ailenin cocuk yetistirmedeki hedefiile ingiliz
bir ailenin ydntemleri ayni olabilir mi hic2 Ya da Fransiz
aile yapisiyla Turk aile yapisinin ve cocuk terbiyesine
bakisinin ayni olmasi mUimkUin muo<¢ Degill Cok basit
bir érnek verecek olursak Bati kUltUrGnde cocuk terbi-
yesinde esas olan, cocugun 18 yasina geldigi andan
itibaren anne-babasindan ayrimasi, bireysellesmesi ve
kendi ayaklarn Uzerinde durabilmesidir. Yani Bati Peda-
gojisi'ndeki hedef, cocugun belli bir yasa erisince aile-
den ‘kopabilecek’ duygu dunyasina sahip olmasidir.
Cocugun ailesinden kopmaisi ile birlikte,—6rnegin—dini
tercihini kendisinin yapmasi gayet normaldir.

Hiristiyan bir aile, cocugunun “Artik ben kiliseye git-
meyecedim, Tanr'ya da inanmiyorum” demesine karsi,
“Bu senin tercihin oglum, kendi hayatin sana ait” diyebilir
ve kenara cekilebilir. Ya da Bati’da aileler, cocuklarinin
cinsel kimligini degistirmesini, o cocugun bireysel hakki
olarak degerlendirebilirler. Her ne kadar escinsellige
karsi olsalar da cocuklarinin bireysel tercihlerine saygi
go6stermek adina bu durumu ‘olgunlukla’ kabul edebi-
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lirler. Bu yUzden diyoruz ki, pedagoiji, kiltirden bagimsiz
olamaz. Bir kGltUrde ‘hosgorU’ ile karsilanacak olan bir
davranis, baska bir kUltGrde ‘kabus’ gibi algilanabilir.

Anadolu Pedagojisi’'nde Hedef, Duyarli Cocuk
Yetistirmektir

Bircok kUltUrde, anne-babalar cocuklarinin acimasiz
bir d0nyaya geldigine, bu acimasiz dUnyada onlarin
duygusal olmamasi gerektigine inanirlar. Buna goére
yasam, d8lumUne mucadele ediimesi lazm gelen bir
varlk savasl alanidir ve hayat bir micadeleden iba-
rettir. Bu micadelede de gUclU olan kazanacaktir. Bir
bireyin bu mUcadelede ayakta kalabilmesiicin acima
hissinin, merhamet hissinin; yani duygusal hislerinin en
alt seviyede kullaniimasi gerektigine inanilir.

Baska bir deyisle, yasam mucadelesi verilirken duy-
gu dunyasi islevsel oimamalidir. Duygularini hissederek
yasamaya calisan kisi, acilar karsisinda kendini caresiz
hissedebilir ve hayat yolculugunu devam ettiremez...
Buna gore, ‘duygularini hisseden cocuk yetistirme’nin
yanlis olduguna, bdyle cocuklarnn hayatta basaril ola-
mayacagina, duygularina yenik dustikce dibe dogru
dUsecegdine inanllir. iste bu nedenle, bdylesi pedagojik
yontem kullanan toplumlardaki bireylerin yUz ifadesi
donuktur, duygular hep kontrol altindadir. Duygularin
disa vurulmasi bir acizlik belirtisi olacagdricin, ‘duyguda
kontrol, davranista disiplin’ prensibine goére hareket
edilir.

Duygularin bastinldigi, yasamin bir savas olduguna
inanildigi tezi bireyi yalnizlastinr. “Kisinin kendinden baska
gercek dostu yoktur” diye dUsUnUldUgU icin butun iliskiler



sinirhdir. Evlilikler bile “Yarin ne olur ne olmaz” denilerek,
ayrilik durumunda kisinin bekarligi sirasinda edindigi
mallarin eski sahiplerine verilmesi prensibiyle kurulur.

Duygularnn bastinldidi, kisinin kendinden baska dos-
tunun olmadigr dusUncesinin benimsendigi pedagojik
ogretinin hedefi ‘bireysel’ cocuk yetistirmektir. Henuz
bireysel olmak ile ‘birey’ olmak arasindaki farkin bilin-
medigi bir ddnemde gelisen bu dUsunce, iliskileri olduk-
ca zarara ugratmistir. Halbuki, bugUn artik biliyoruz ki
pedagojik olarak saglam cocuk, “birey kalarak birlikte
olmayi basarabilen™ cocuktur. Cocugun birey olmayi
becerebilen yani, kendi gibi olmay! basarabilmesini
ve birlikte olmayi becerebilen yani da iliskileri becere-
bilmesini saglayacaktir. Eger insanin tek basina yasa-
yabilecek bir yetenegi olsaydi, ‘bireysel’ olmasi tesvik
edilebilirdi. Ancak insan canlisinin duygusal intiyaclarini
giderebilmesiicin baska insanlarlailiski kurmaya intiyaci
vardir. Bu gercek bizlere cocugun ‘duygu dinyasinin
saglam’ kalarak yetiskinlige erismesinin ne kadar dnemli
oldugunu ogretti.

Bu saglamlik, ne kendi ayaklar Uzerinde kalamayao-
cak kadar zayifiga, ne de baskalarina intiyac duyma-
dig1 yanilgisini olusturacak kadar duyarsiziga neden
olmamal.

Hedef bu olunca, dodal olarak uzmanlarin da cevap
aradidi soru, “Bireysel cocuk nasil yetisire” oluyor. Bu
soruya da, “Cocugun belli bir yasa geldiginde aileden
kopup bireysel hareket edebilmesiicin, duygusal yonu-
nUn agir basmayacagd bir tarzda yetistirimesi gerekir”
cevabil veriliyor.

Cocugun ‘duygusal’ olarak yetistirimemesi gerekir
ki, yarin aileden kopacagdi sirada, “Annecigim, senden
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ayrilamiyorum” demesin. “Cocuk, bu yasam mUcade-
lesine duygusal davranarak girerse hayat ona hep aci
verir” diye hesap edilir. Bu yUzden, cocugun erken yasta
duyguya yabancilastinimasina, acilarile bas basa bira-
kilmasina, acilara tahammul edilebilmesiicin duygusal
yoksunluklar icinde kalmasina pedagoijik bir prensip
olarak bakilmaktadir. Bdylece cocugun annesinden en
erken ddénemde ayriimasina, anne ile cocuk arasinda
duygusal baglarin cogalmamasina gayret edilir. Cocu-
gun duygularini kullanmasinin dntne gecilimeye calisilir.

Bununicin, daha dogumu takip eden birkac ay icin-
de ayr bir odaya alistinimasi adina, cocugun aglama-
larina boyun egilimemesi, anne kucagini istediginde
kucaga alinmamasi, anneye alismamasi adina butin
duygusal cabalarinin karsiliksiz birakiimasi prensibi gelis-
tirilmistir. “Cocuk ne kadar erken yasta duygu dunyasini
terk ederse, ileriki yilllarda o kadar duygusalliktan ve
acllarn hissetmekten kurtulur” diye dUsUnUlUr.

Bunun tam tersi olarak, Anadolu Pedagoijisi'nde bir
insanin duygu dinyasini kullan(a)miyor olusuna, ‘hasta-
likl bir ruh hali’ olarak bakilir. Zira insan, duygu dunyasini
kullanabildigi kadar insandir! *Yasam cok acimasiz”
diye, bir cocugun duyarsiziastinimasi, acilara karsi hisset-
me yeteneginin kaybolmasi, insanliginin da kaybolmasi
seklinde degerlendirilir. CUnkU Anadolu Pedagojisi'nde,
‘insan, hissedebildigi kadar insandir.’

His dUnyasini kullanmaktan kacinan bir kisi ne evlili-
ginde, ne dostluklarinda, ne de sosyal hayatta basaril
olur. Cevresindeki kisilere *huzur’ veremez.

Pedagojik gézlemler, daha énce bildigimiz kavram-
lan yeniden anlamlandirmamiza da neden oimaktadir.
Ornegin, cokca kullandigimiz ‘empati’, duygusal farkin-



dalk acisindan bakildiginda insan iliskilerinde yetersiz
kalmaktadir. CUnkU empati, “Kisinin, karsisindaki Kisiyi
anlayabilmesi, kendini onun yerine koyabilmesi” diye
tarif ediimektedir. Oysa anlamak, cogu defa zihinsel
olarak karsi taraftaki kisiye yakinlasmaktir. Daha énceki
bilgilerimiz bizlere, insan iliskilerini ‘anlamaya’ dénuk bir
ogretiyi tavsiye ederken, Anadolu Pedagojisi cocuk
editiminde anlamanin da 6tesinde kisinin karsi taraf-
takini ‘hissetmesini,” aclyi ve sevinci ayni ile ‘kendinde
duymasini’, bdylece ‘duygudas’ olmayi hedefler. Bir
baska deyisle ‘esduyum’ kavraminin kullaniimasini tavsi-
ye eder. Bircok kiltUrde yeni yeni gelisen ‘esduyum’ 6g-
retisi, Anadolu Pedagojisi’'nin temelini olusturur. Anadolu
Pedagoijisi'nde duygular bastiniarak dedil, yasatilarak
insan olunur. CUNkU insan, hissedebildigi kadar insandir.

Bu yUzdendir ki, kisileri sadece anlamaya calismak—
empati kurmaya gayret etmek—kUltirimuozde dyle bir
yer etmis ki bizi “Ates dUst0gU yeri yakar” yanilgisina
kadar surUklemis. Halbuki, Anadolu Pedagoijisi'nde, bir
yUrege ates dusti muU, herkesin yUreginin yanmasi bek-
lenir. Yahut deyimlerimize bakin, *Her koyun kendi ba-
cagindan asilir'” veya “Gemisini kurtaran kaptandir” gibi

bircok deyim ve atasézU var ki Anadolu Pedagojisi'nin
OzUyle taban tabana zittrr.

Birinsanin ihtiyaci olan sey, anlasiimaktan daha ¢cok,
hissedilmektir. Anlamak; duygulariisin icine koymadan,
zihinsel olarak bir kisiye yakinlasmaya calismak demek-
ken hissetmek; karsidaki kisinin acilarni kendi acisi gibi
‘duymak’ demektir. Empati, daha cok duygusal alanin
becerisi gibi anlasilsa da aslinda beynin davranissal bir
yetenegidir. Genellikle duygular isin icine konulmadan,
‘aclyl ayniile’ hissetmeden, akil ile algllama strecidir.
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Evet, bdyle bir yetenek, kimi yerlerde gereklidir ve
kullaniimalidir. Ozellikle yénetim becerilerinde, empati
sahibi bir ydneticinin, yénetiminde bulunan kisileri an-
layarak iletisim kurmasi olmazsa olmaziardandir. Ancak
bu, cocuk terbiyesinde ve aile iciiletisimde kullaniimaya
kalkilirsa, eslerin birbirlerinden, cocugun anne-babasin-
dan duygusal olarak beslenmesinin 6nune geciimis olu-
nur. Iste bu tikaniklik noktasinda Anadolu Pedagojisi'nin
gorkemli bir ruh halini gérUyoruz: digergamlik.

Digergamlik, akildan ruha inme, muhatabiyla kisinin
‘hemhal’ olmasi, ‘actyr ayni sekilde hissetmek, ayr vocut-
larda ayni ruhu tasir vaziyete gelmek olarak karsimiza
clkiyor. Boéyle olunca, biranneden cocugunu anlamasi
beklenilmez, hissetmesi beklenilir. Eslerden birbirlerini
anlamalarinin étesinde, birbirlerini hissetmeleri beklenir.
Ornegdin, babasi vefat etmis bir kadin, evde sessiz ve
hGzUnlU bir sekilde agliyorken onunla empati kuran esi
yanina gelip “Seni anliyorum, babanin vefati cok aci
verici bir duygu, kendine hdkim olursan acilarnni daha
az hissedersin” diye empatik bir yaklasim sergilese, bdyle
bir yaklasimdan kisi yeterince doyum saglayamaz.

Digergdm bir es ise iceride sessizce aglayan esinin
yanina gider, sesini dahi cikartmadan, onun acisini
kendi ruhunda duyar, ayni esi gibi, kendisi de aci ce-
ker vaziyette, usul usul gdzyasi ddker. Bu sirada kadin
basini kaldirsa, kendisine hicbir sey sdylemeyen fakat
acisini kendisi gibi hissettigi gézlerinden belli olan esine
karsi derin bir yakinlik hisseder. CunkU duygusal yakinlik,
duygularnn akilile élctlmesiyle degil, ayni sekliyle karsi-
mizdaki tarafindan yasanmasiyla gerceklesir.

Dolayisiyla Anadolu Pedagoijisi, bir hedef olarak
digergdm cocuklarin yetisebilmesini arzu eder. Sadece



insanlari ve onlarn acilanni hissetmek degil, bir cicedi,
bir kelebegin kanat cirpinisini hissetmek... Hatta gozlerini
kapadiginda kdinatin ugultusunu hissetmek, Anadolu
Pedagoijisi'nde asil hedeftir.

Bu yUzdendir ki, ‘duyabilmek’ bu pedagojide ayri bir
anlam ifade eder. ‘Duymak’ kulakla olmaz, ruhla olur.
Kulak, duyma isleviicin bir arac olsa da asil duyan yer
‘ruhtur.’ Kulak, duymanin baslangicini olusturan mekanik
sistemse de duymanin karsiligi olan yer, icsel bir yerdir.
Duymak, insanin kalbine dokunan ince bir sizidir. Orne-
gin, kisinin yagmurlu bir havada gdzlerini kapayip cam
kenarna geldiginde, yagmurun damlalarini duymasi
kulakla gerceklesmez. Bu tam da yUregine, usulca bir
dokunus gibidir.

Ya da bir ayrilik haberini duyan kisinin gézlerinin hafif-
ce nemlenmesi, duyu dinyasina dokunan bir seylerden
dolayidrr, kulagindaki sesten degil. iste bu acidan bakil-
diginda, ‘duymak’ denilen fiilin Anadolu Pedagoijisi'nde-
ki karsilidi, kisinin hissedebilmesi, hissetme yeteneginin
ha&léd varolmasidrr. icine dokunan bir sevinci, neseyi,
mutlulugu, hUznU ve siziy hissedebilmesidir...

Duyabilmek, ancak hissedebilen birinsanda olabile-
cek bir yetenektir. Hisseden cocuk yetistirmek ise Ana-
dolu Pedagoijisi'nin 6zONU olusturur. Buna gdre, cocugun
annesini hissetmesi gerekir ki ona yaslilik déneminde
“Of" bile demesin. Cocuk dyle duyarli olmali ki, komsusu
acken kendisi tok yattiginda rahatsiz olsun. “Bana ne
komsumdan" diyerek kendi yasamini duyarsizca devam
ettiren bir yetiskin, belki kendi islerini yapabilen, kendi
ayaklar Uzerinde durabilen, hatta basardan basarya
kosan biri olsa da, Anadolu Pedagoijisi'nde saglikli bir
ruha sahip olarak gérulmez.
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Anadolu Pedagoijisi, insanin duygularini bastirmadan
gelistirmesini, duyguda &zgUr, davranista disiplin icinde
olmasini hedefler. Anadolu Pedagojisi'nin yUzyillardir
uyguladigi bu prensip, gunumuuz modern psikolojisinin
temel niteligini de olusturmaktadir.

Ornegdin, yaramazlik yapan bir cocuga ceza ver-
mek, onun duygu dUnyasina zarar verecegdi ve bir sire
sonra da duyarsizlasmasina neden olacagdiicin, cocuk
terbiyesinde ‘asla’ ceza yontemi kullanimaz. CUnkU
cocuga ceza vermek; onun benligini incitmek ve duy-
gu dUnyasina acl vermek anlamina gelir. Bir sire sonra
cocuk, benliginde hissettigi bu acilar ve incinmisliklerle
kendiruhunu duymaktan vazgececediicin cocuk ter-
biyesinde cezaya asla yer yoktur.

izah etmeye calistigimiz bu farkliliklar, “diger pe-
dagojik ydntemler kdt0dUr” veya sadece “Anadolu
Pedagoijisi iyidir" anlamina gelmez. Aksine, her kUltor
kendi degerleriyle yogrulmus bir pedagojik standart
belirlemistir ve o kUltUrdeki anne-babalara yol gdstericilik
yapmaktadir. Bu yol bir kUItUr icin dogru olabilir, ancak
ayni metotlar, hicbir pedagojik filtreden gecirimeden,
oldugu gibi, bir baska kilturde uygulanmaya calisildi-
ginda, doku uyusmazligi yasanir. Bir pedagojik prensi-
bin bir kUItGrden bir baska koltUre tfransferi bazen vyillar,
bazen yUzyillar alir.

Pedagojide Anadolu Ekolii

BUtUN bu gerceklerden yola cikarsak, bu eserle birlik-
te olusan Anadolu Pedagojisi ekolinun dinya pedagoiji
bilimine ne kadar bUyUk katki saglayacadi cok aciktir.
Sadece Ulkemizde dedil, cocuklarinin duyarli ve his-



sedebilen cocuklar olmasini isteyen dinya Uzerindeki
bircok anne-babaya da Anadolu Pedagaoijisi bir 1sik olur.

Gecmiste dev bir cografya Uzerinde hayat bulan,
baris ve sUkOnet icinde, insanlan bir arada tutmayi
basaran Anadolu Pedagoijisi, bugln yeniden mercek
altina alinmalidir. Bati'da pedagoji sahasinda bir Rita
Kramer, Piaget, Van der Horst, John Bowlby, Alice Miller,
Maria Montessori gibi isimler ¢ciktigi halde, neden bu
cografyada pedagojiye yon verecek dev isimler ve
ekoller cikmasin? Neden bu topraklar, kendi degerlerini
hesaba katarak pedagojik analizler yapan uzmanlar
yetistirmesin?

Cocuklarini farkl kdltrlerin pedagojik tavsiyeleri
dogrultusunda ceza ve mukafat ile egitmeye calisan
anne-babalar, kendi kUltUrel miraslarn olan Anadolu
Pedagoijisi'ne baktiklannda, ceza vermenin ne kadar
yanlis bir terbiye yéntemi oldugunu gordrler. Ustelik,
cocuklarin ceza ile terbiye edilmeye calisilirken, duygu
dUnyalarinin nasil duyarsiziastigini gérecek olsalardi,

onlara rOyalannda bile ceza vermekten korkarlardi.

DUsUNUN ki hayvan terbiyesinde ceza, mUkafat ve
sartl refleks bir dénem kullaniimis olsa da—dérnegin
sirklerde kirbaclayarak aslan terbiye etmek, ayaklar
yakarak ayilar oynatmaya calismak—»bunlar terbiye
yodntemi olmaktan cikartildi. Hayvanlarda bile terbiyenin
asliunsurunun guven duygusu oldugu iyice gdzler 6nU-
ne serimeye baslandi. Ornegin, ingiliz Davranis Bilimci
Kevin Richardson, hayvanlarin ceza veya mukafat ile
terbiye edilmesine karsi ciktl. Bu hususta canini dahi
tehlikeye atarak vahsi aslanlarla nasil isbirligi yapila-
bilecegini gdsterdi. Sirf bunu kanitlamak icin, GUney
Afrika’daki Johannesburg'da bulunan bir hayvanat
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bahcesinde 120 kiloluk dev aslanlarla birlikte yasamaya
basladi. Onlarn yataginda geceleyip sabahlar onlarla
birlikte uyanarak kahvalti yapti. Su birikintilerinde onlarla
birlikte yUzdo...

Nasil oluyordu da cUsseli vicutlanyla pence attigi
dev hayvanlar yere seren ve onlar vahsice yiyen as-
lanlar, Kevin'a saldirmiyordu!

Kevin bu muthis sirm acikladiginda herkes saskindi.
Sir, ‘gUven duygusu’ idi.

Eger birlikte yasadigi bu aslanlara kucUk bir ceza
vermis olsaydi, aslanlarin saldinsina ugramaktan kendini
alkoyamazdi. Zaten bdyle bir 8lUm tehlikesini de atlatti.
Bir gUun birlikte yasadigi aslanlarin 6lumcul saldinsina
ugradi. Etrafindaki kisiler Kevin't aslanlarin elinden son
anda kurtardilar. Uzun stre tedavi géren ingiliz davranis
bilimci kendisiyle yapilan roportajlarda, aslanlara bu
kadar guvenilmesinin yanls oldugunu sdyleyenlere,
“Yaniliyorsunuz, ben onlarin guvenini sarstigim icin onlar
da yapmasi gerekeni yapt” diye aciklamada bulundu.

KGcUcUk bir gbven sarsintisi bile hayvan ruhunda
boyle bir depreme yol aciyorsa, kendisini cezalandiran
anne-babasi karsisinda cocuk, kimbilir hangi acilari
ruhuna gdbmuyordureg Gerisini yetiskinlerin vicdanina
birakiyoruz...

‘Kendin Gibi Olma’ Pedagojisi

Anadolu Pedagoijisi, fitrat pedagoijisidir. Baska bir de-
yisle, bir cografyada uygulanan ve sadece o bolgeye
has bir pedagoji dedildir. Zira Anadolu Pedagojisi'nin
elde ettigi sonuclar, insan ruhunun &zgurlesmesine, onun



fitri olmasina yol acan sonuclar oldugu icin, sadece bu
cografyada uygulaniimasi gereken bir pedagoji olarak
algllanmamalidir. Zira cocuk terbiyesinde bircok model
var ki, cocugu bir 'sekle sokmak', 'zoraki kisilik' olustur-
mak adina onunla catisma ve bu catismadan karli
cikma Uzerine insa edildigi halde, Anadolu Pedagaiisi,
cocugun bir fitrati oldugunu sdyler. Bu fitratin ortaya
clkabilmesi icin onun gUven icinde ve benligine saygl
duyan yetiskinlerle varolmasi sartini getirir.

Cocukluk

Sirn

29





